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PROBLEMAS Y DESAFIOS

1. Unamoder nizacién con equidad social
Lademocracia, las oportunidades detrabajo, laeducacion permanentey la

calidad delasalud.

2. Larenovacion einnovacion en cienciay tecnologia

Antelanecesidad de producir enel mundo.

3.Lareformade Estado

Suggnificado. Razones.

4.Laidentidad frentealaintegracion

El caso del Mercosur.

5.El desarrollolocal, nacional y regional

6. Lanecesariaintegraciéon delosjoévenes

Susderechosy deberes

7. El pasadorecientey laconstruccion delamemoria
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Qe
Comprender en un analisis

prospectivo los problemas y los desafios del
Uruguay de hoy y del futuro

Sentirse integrante activo de ese futuro,
como un protagonista de primer

orden : ; . ;
|

AR, El profesor actuara como tutor,
supervisando y apoyando la tarea propuesta,
Es necesario tener en cuenta lo permitiendo, no obstante, autonomia en el
aprendido en las Unidades 1y 2 para poder situarse trabajo a los alumnos
en el presente y plantearse problemas y
caminos posibles del Uruguay de los
proximos afios

PROBLEMAS Y DESAFIOS

CCONTENIDOS

Procedimentales Conceptuales Acfitudinales

Seleccionar un tema a partir Analisis prospectivo Interés por el conocimiento
de sus propios criterios con
la debida fundamentacion Escenario Rigor y responsabilidad
ela confeccién del
Buscar y clasificar Actor social trabajo a realizar
informacion
Profecia social Solidaridad y compromiso
Trabajar en equipo con la sociedad que cada
uno integra
Actuar con autonomia con
respecto al docente Gusto por el trabajo en
grupo y respeto por las
Producir textos opiniones de los demas
companeros
Exponer oralmente en
clase

Recoger opiniones de los
companeros sobre el tema
y el trabajo
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PARA EMPEZAR

¢Coémoabordar estaUnidad?

EstaultimaUnidad del programase dedicaalosproblemasy desafios del
Uruguay contemporaneo haciad futuro. ASmismo, planteaunaseriede problemas
y desafiosdidéacticos, conrelaciona:

e loscontenidos;

e |lametodologia;

e lapropuestadidactica;
e daprendizgey

e laevduacion.

[ 1OSCONTENIDOS

L oscontenidosenumeradosen €l programa pretenden ser un listado delos
grandes problemas que se perciben comotalesy queimplican asu vez desafiosa
solucionar paralasociedad uruguayaen su conjunto. Sin embargo, es preciso
tener en cuenta que en esta época, de cambios constantes y acelerados, toda
enumeraci on de problemasy desafios puede desactuaizarse rapidamente. Temas
en un momento rel evantes pueden dejar de serlo poco tiempo despuésy pueden
aparecer otros nuevos o hastaese momento no reconocidos como tales.

El docente deberaestar abierto aadvertir laemergenciade nuevos problemas
y lacaducidad de otros. Por esarazén seranecesario analizar lavigenciao no de
losproblemasenumerados, integrando con responsabilidad y flexibilidad teméticas
nuevas gque no estaban presentesen e momento delaredaccién del programa.

A modo de gjempl o de cuestiones no previstasen primerainstancia, y que
podrian ser objeto de posiblesinclusiones atrabgjar, destacamoslaaftosay el
contrabando, que si bien son vig os problemas, son hoy percibidas de manera
distintae intimamente relacionadas En el afio 2000 el peligro delaaftosay los
previsiblesimpedimentos que estaenfermedad podiatraer paralaexportacion de
nuestraproduccién de carnesfueron vividos por lasociedad uruguayacomo una
dificultad real mente seria, en un climapreocupante de reces dn econdmica. A partir
delaaparicion dd brotedeaftosalacuestion delapermesabilidad delasfronteras
secas y del contrabando, con todas sus complejas facetas, aparecio tratada
profusamente enlosambitos politicosy enlosmedios de comunicacion.
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Por ultimo, tampoco habriaque descuidar problemas contextual es, en cada
region del paisdonde este programase dicta, y que aparezcan como cruciales
paraaguellosdocentesy aumnosqueali viven.

[CT1AMETODOLOGIA

Ademas, sugerimos desde el punto de vista metodol 6gico trabgjar en la
orientacion delosalumnosen un andisisprospectivo, conocidoy utilizado por los
cientificos sociales, pero no por muchos profesores de Historia. Por lotanto, los
docentesdeberan familiarizarse con €, con susespecificidadesy suvocabulario
basi co parapoder asesorar con propiedad asusalumnosen € trabajo propuesto.

[C11APROPUESTADIDACTICA

Enloquerefierealapropuestadidactica proponemosqued docente permita
en esta Unidad un trabajo con altos grados de autonomia alos alumnos. Esta
modalidad constituye un problema paramuchos docentes, ya que solemos ser
bastante directivosy nos cuesta plantear tareas donde | os estudiantes sean los
protagonistas. Esta manera de trabajar, en efecto, contribuira a consolidar
formaciones, estimulando la capacidad de actuar con responsabilidad e
independencia. Lo sugerimos porque es necesario tener presente el caracter
terminal del tercer afio del Ciclo Basico, secontintien o no losestudiosen otros
niveles.

[_EL APRENDIZAJE

Con respecto a aprendizaje, la propuesta sugerida tiene una enorme
significacion paraalumnosy docentes. Setrataquelosaumnosasuman su tarea
conunaimportantedosisdelibertad enlasdecisiones, d mismotiempo quesentan
gueintegran lasociedad que experimentaesos problemas. Deestamanera, estaran
motivados paraestudiarlos con gran responsabilidad y seriedad.

[T AEVALUACION

Unaevaluacion exigente y desapasionada permitira advertir el grado de
aprovechamiento delosalumnosalolargo del afio, y también constituirauna
pruebade calidad del trabajo que cadadocentelogro. El profesor y susalumnos
podran observar juntoslos aprendizajes en lo que respectaa manejo conceptual,
alasolvenciaen el maneo dediferentes procedimientosy en las actitudes de
entusiasmo y responsabilidad por € trabajo emprendido.
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PROBLEMAS Y DESAFIOS DEL
URUGUAY DE HOY

Algunasconsideraciones

L ostemas sel eccionados constituyen una propuestaampliadereflexion acerca
delasituacion actual, y delos posibles escenariosfuturos. También esnecesario
recordar ques bien proponen aspectos parciales, en realidad estan intensamente
relacionadosentresi. Por Ultimo, cabe sefialar que cadauno deellosimplicauna
seriedeinterrogantes.

1. Unamodernizacion social, econémicay politicadel paisqueimplique, a
mismo tiempo, un sistema de equidad social que integre atodos|os sectores,
especidmentelosmas débilesy menosfavorecidosy no conlleveladesiguddady
lainjugticia

?

¢Cbémo compatibilizar € crecimiento econdmico conlaequidad socid?

2. Lanecesidad del impulso alainvestigacion cientificay tecnol 6gicaque,
aplicada a nuestra produccion tradicional, nos cologue en una situacién de
posibilidades competitivasenlosmercadosmundiales.

? ¢Como incentivar lainvestigacion cientificay tecnologicay como
relacionarlaaun meoramiento de nuestraproducci én exportabl e?

3. Unareformanecesariadel Estado uruguayo quelo ubiqueen unaposicion
deeficienciaacorde conlostiemposdehoy y del futuroy quebeneficieatodoslos
miembrosdelasociedad.

?

¢Coémo hacerlo? ¢Cudl eslareformadeseable?

4. Laintegracién con otras naciones del cono sur y lo queelloimplicaen
cuanto ariesgosy posbilidades.
? ¢Cuaessonlasmegoresformasdeintegracion? ¢Como hacerla? ¢En
quésentido influye este proceso en nuestraidentidad como nacion? ¢PDe
gquémaneraspreservarla?
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5. Losproblemasdd desarrollo en susdistintasdimensiones, tantoen e plano
delolocal comodelonacional oregiona y mundial, y o queesto conllevaen
opcionesy decisionesparael futuro.

? ;Como compatibilizar e desarrolloloca con otrosdesarrollos deseables?

6. Laimportanciadelaintegracion socia, en especid delosjévenesqueson
losactoresprivilegiadosdel futuro nacional. Laeducaciontiene, en este aspecto,
unrol fundamental en un presentedondelos nivel eseducetivos son favorecedores
0 blogueadores de posibilidades.

? ¢Cudessonlosmejorescaminosdeintegracion socid ? ¢Comoimplicar
alosjévenesen d futuro de nuestrasociedad y de qué manera? ¢Cual
esel rol quejuegalaeducacion? ¢Queé posibilidades confiere? ¢Qué
obligaciones como estudiantey como ciudadano conlleva?

7. El estudioy laincorporacion del pasado recienteanuestramemoriacolectiva
con los aspectosnegativosy positivos.
? ¢Coémointegrar ese pasado? ¢COmo unirse, apesar delasdiferencias,
en un futuro comn, reconociendo vaoresuniversalesdelahumanidad,
con laaceptacion|ogicadeladiversidad?

VistadeRivera- Livramento
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Sugerimos.

&  Hacer unabreve presentacién de cada uno de |os temas propuestos
teniendo en cuentaque:

¢ Ninguno deestos problemas ni los distintos escenariosimaginados
deja de plantear interrogantes, opciones mas 0 menos abiertas e
importantes niveles de incertidumbre acerca del futuro. Las
conclusonesalasquesellegueseransemprerdativas, lacomplgjidad
dd tgido socid asi loimpone. Por lotanto, lamodestiay lacapacidad
derevisoninevitablemente deben regir losdigtintosemprendimientos
delosaumnos.

e Unodeloscentrosde untrabgo prospectivo eslacapacidad, apartir
ded, deplantear nuevas preguntas que pueden iluminar perspectivas

y neces dades de acciones no vistas hasta ese momento.
& Trabajar en lalecturay reflexion sobre los siguientes fragmentos

sdeccionados:

TEXTO 1

“Este libro le propone a sus lectores que intenten imaginar
el Uruguay en el mundo del préoximo siglo. Para muchos, ese
tipo de prefiguraciones constituye una ocupacion fascinante.
Otros dejan correr su imaginacion, cuando tienen la posibilidad
de hacerlo, por campos distintos. Pero nadie puede olvidar que
la nacion que entre todos conformaremos alla por el ano 2000
depende también crucialmente de lo que hoy, implicita o
explicitamente, consideremos posible o viable, v de lo que a
partir de tales consideraciones hagamos o dejemos de hacer.
Imaginar, proyectar y construir el futuro son actividades
realmente inseparables. Y los resultados de la tercera, que es
por supuesto la que en verdad importa, tienen no poco que ver
con la calidad de las otras |(...)

Corresponde advertir que el de estudio prospectivo no es
un nombre a la moda para un conjunto cualquiera de
propuestas. Si quienes se arriesgan a elaborar estudios sobre el
futuro deben prevenirse de la tentacion de la profecia, los que
consideren tales estudios debe refrenar su por cierto legitima
impaciencia -similar a la del lector que saltea paginas para llegar
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cuanto antes al desenlace de la novela- por encontrar propuestas.
En realidad ambos pecados son simétricos, pues la prospectiva
nos diria tal vez lo que hay que hacer si el futuro fuera
profetizable. Pero, como no lo es, prospeccion y proposicion no
se identifican: el valor de la primera consiste en ofrecer ciertos
elementos para la segunda, no en sustituirla.”

AROCENA, R.y VERA, T. (coord.) (1989), El futuro: ¢destino otarea?
Montevideo. Fesur. Pags. 5y 8

& Apoyarse, ene comienzodelaUnidad, enloyaconocidoy trabajado
por losa umnosen estostemas. Por gemplo, € referidoalaintegracion,
y concretamente e Mercosur, fuetrabajado en €l primer y segundo afio
deCienciasSociaes, y especid menteen e tercer afio, enlaasignatura
Geografiaecondmico socia del Mercosur.

& Incentivar lablsguedadeinformaci on no contempladahastael momento.
& Edimular d registrocuidadosoy € andisiscriticodelasnoticiasnacionaes

trasmitidas por |os medios de comunicacion masiva.

TEXTO 2

ALGUNOS CRITERIOS PARA ANALIZAR
NOTICIEROS

“Un analisis de los asuntos tratados en un noticiero hace
aparecer dos ordenes de cuestiones. El primero tiene que ver
con el contenido mismo de las noticias, esto es, los elementos
propios que hacen remarcable un evento. El sequndo pareciera
derivarse del anterior, aunque posee suficientes elementos
diferenciales, para merecer un tratamiento aparte: es el fenémeno
de la noticiabilidad; es decir cqué es lo que hace que, mas alla
de sus caracteres intrinsecos (valor social, interés, etc.) y a veces
aun a pesar de ellos, unas noticias se publiquen y otras no?”

ALVAREZ, L. (1988), Loshéroesdelassietey media. Losnoticierosenla
television uruguaya. Montevideo. Claeh y Banda Oriental. Pag. 82.
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DESDE UNA MIRADA EXPERTA

El textoy glosario que acontinuacion presentamos pertenecea Prof. Antonio
Pérez Garcia, socidlogo, catedratico de PsicologiaSocid enlaUniversidad dela
Republicay laUniversidad Catdlicay fueredactado especid mente paraestaGuia.

ACERCA DE PROSPECTIVA(S)

“Saber para prever, prever para poder”. El lema de Comte expresa una
profundaesperanzadelaSociologia, sinduda, y méasgenéricamentedelaciencia
moderna, sSiempre que éstatomacomo objeto | os asuntos humanos.

Conocer el porvenir es en realidad un suefio mucho més antiguo, tal vez
inseparable delacondicion humana. El empinado lugar delaadivinacionenlas
escalas de prestigio de casi todas las sociedades histéricas lo muestra
inequivocamente. Lo quelamodernidad agregaeslaconfianzaen quee futuro
nos serarevel ado por esasutil combinacion deracionalidad y observacion queen
estostiemposllamamos*“ ciencid’.

Deedtaclase de expectativaforman partelablsguedadd sentido delahistoria
(ley delostres estados, teorias de laevolucion, visiones del progreso o dela
revolucion, entre otras), laconfianzadifusaen quetodo tiempo futuro seramejor
graciasal desplieguedelo quelacienciatiene paradarnos, pero también unos
cuantosintentosde congtruir unametodol ogiaque profundicelacgpacidad predictiva
delainvestigacion enlascienciassociales. A esametodol ogialadesignamos,
genéricamente, “ prospectiva’.

Las esperanzas mas desaforadas y las méas penosas desilusiones han
acompafiado laidea, demasiado simplista, de que seria posible predecir con
exactitud lo que hade venir apartir delo que sabemos delos procesos que han
dado aluz nuestro presente. Dicho de manera mas sencilla, se supone que si
poseemos suficienteinformaciony suficiente capacidad de cdl cul o paraprocesarla
podremosextrapolar lastendencias observadas acual quier momento elegido del
futuro, y conocer de antemano como serialo que sucederiaentonces.

Enlapréactica, ni lainformacion disponibleni lapotenciade cdculo anuestro
sarvicio (ni squieracontodoslosavancesdelainformética) hanlogrado estar ala
dturade desafio. Latramadelahistoriarevelacadavez massu complgidad, y no
existemodel o mateméti co a guno que nos permitahacer predicciones, ni siquiera
groseramente confiables.
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Masaun, lailusion prospectiva esta sujetaaunaparadojaquelosamigosde
lacienciaficcion podrian entender como lacontrapartidas métricadelosvigesal
pasado. Si logramostransportarnos por € tiempo hastaa gunaedad remotade
nuestro pasado, ¢no cometeremosinadvertidamente a glin desatino que cambiara
lahistoriademodotal que destruyamoslaposbilidad de nuestrapropiaexistencia?
Si, por gjemplo, nos vemos obligados a matar a un joven salvaje furioso que
quiere hacer o mismo con nosotros, ¢no sera el occiso e antepasado del cual
hubieranacido nuestraestirpe, si e hubiéramos dado laposibilidad deformar
pargay tener descendencia?

Afortunadamente |a paradoja queda confinadaalaficcién, puesto que no
sabemosvigar a pasado (y probablementeni siquieraentendemoshbien qué seria
€0). Pero cuando vigjamos (prospectivamente) a futuro, lo quellegamosacreer
como nuestro provenir modificadetal maneranuestra percepcion del presente
quetal vez cambiemosradica mente nuestraconducta... y por lotanto € porvenir
gue habiamos previsto. Nuestras profecias pueden cumplirse o impedirseasi
mismas, temayaclasico enlascienciassociaes.

¢Dequépuedesarvir, entonces, laprospectiva? Unavez mases bueno recordar
guelosmapasno sonlosterritorios. Cua quier mapaquetracemosdel futuro no
esel futuro mismo sino unaimagen simplificada, y por o tanto mangjable, dela
insondable complgidad quelosfuturosposiblesencierran.

Dehecho, laprospectiva se haconvertido en unapoderosaherramientaque
nos permite construir escenariosfuturosposibles, alaluz delameor informacion
y con los mejores procedi mientos operatorios de que disponemos. Entre esos
escenarios podemos elegir mejor los que resultan deseabl es paranosotros, y 1os
cursosde accidén mas gjustadosparallegar a€llos... sempredentro deloslimites
denuestrainformaciony capacidad de procesarla.

Si no tomamos|a prospectivacomo unaprofeciainel uctable sino como un
mero mapa, lainformacion que vamos recogiendo alo largo del camino va
maodificando, enriqueciendo, corrigiendo & mapa. L osescenariosconstruidosen
el momento 1 severan diferentesen e momento 2, y ello nos permitiramodificar
€l curso de accion paraproducir futuros mas acordes con nuestros deseos. Pero
el margen deimpredecibilidad sigue siendo alto y nuncadispondremos de una
profeciaplenamente confiable. Tal vez seabueno recordar quelas profeciasmas
perdurables son las més oscuras, porgue permiten que cual quier cosaque pase
seainterpretadacomo un cumplimiento.

Peroestoesunjuegodeilusiones, capaz td vez dellevar un poco decertidumbre
aquien puedaestar necesitado deella. Lo quelaprospectivase propone esbastante
masmodesto: iluminar mejor é camino querecorremos, permitir correccionesmas
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certerasy oportunasde nuestro camino, pero nuncaasegurarnossobrelo quehade
venir. A cambio decertidumbrenosofrecelaposbilidad deconvivir conloinesperado,
dedomesticar lasorpresa, pero no desuprimirla

GLOSARIO

El texto precedente no presentaprobabl emente dificultades de comprension,
pero contiene a gunas pa abras queen é remiten aconceptostécnicosre ativamente
elaborados. El docente puede hacer un buen gercicio trabgando con los
estudiantes sobreellos, por lo menosen dosniveles:

a) puedemodrar como sesacamésprovecho delalecturarefinandolacomprensn
dedgunostérminosclave, tal comoend texto concreto son utilizados; y

b) puede mostrar, en & caso de algunostérminos, como el lenguajetécnico
puede desarrollarseapartir del lengugj e cotidiano, mediantelaespecificacion de
un significado preciso. Confrecuencia, al nuevo sentido sellegapor e caminode
lametafora, y esimportantefamiliarizar a estudiante conlasposibilidadesy los
limitesdeestavia

Escenario:

Unadelasmetaf oras mas poderosas en laconstruccion deteorias
socidesesladever lavidasocial como un drama: nocionestan basicas
como la de actor, rol, desempefio, provienen de alli. También lade
escenario. |maginemos como puede ser lasituaci on econdmicauruguaya
en 2015. Parahacerlo, debemaosdefinir ciertascondiciones: evolucionde
laproduccion, delapoblacién, delostérminosdeintercambio, delas
tecnol ogiasaplicables, delosintereses presentesen el mercado, etc. El
conjunto de condiciones que decidamos incorporar, con sus valores
estimados, congtituyee escenario € egido; suponemosqued restodelos
factores permanecen incambiadoso no modifican € resultado. Dado este
escenario, podemoscalcular € resto delascaracteristicasdelaeconomia
en e momento el egido. No sabemos qué sucederd, Sino que predecimos
quésucederias ciertasvariablesadoptaran ciertosvaoresy s d modelo
queadoptamospararepresentar susrelacionesfueravaido. Ambasseries
de condiciones pueden ser verdaderas o falsas, total o parcialmente.
Usua mente, construimos mas de un escenario alternativo, asumiendo
diferentes supuestosparacadauno. A medidaquevamosobservando €
comportamiento real del proceso, podemos g ustar nuestros escenarios,
descartar dgunos, eaborar otros. Obsarvese queesto es, sustancia mente,
lo que hacemascuandointentamaosdecidir dgun curso deaccionennuestra
vidapersonal. S6lo que en unaescalamucho masvastay aplicando la
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mejor informacidny losmejores procedimientosdisponibles. Convertimos
laadivinacion en conjeturaconsciente, y esto significaque aceptamosla
incertidumbre, aunque s gamostratando dedomesticarla.

Paradoja:

Enunciado que parece sostener a la vez dos afirmaciones
contradictorias. El término «parece» esclave, por |o menosparalas
buenas paradojas:. € intento de superar lacontradiccionllevaadisolver
laaparente contradicciony permite avanzar en €l conocimiento.

Profeciaque secumpleasi misma:

Cuando aguien cree que algo vaa suceder, probablemente hace
(inconscientemente) todo |o necesario para que finalmente suceda,
aunque nada hubiera permitido predecirlo aun observador incrédulo.
Esto sucede con frecuenciaen lavidaindividud, pero esespecid mente
interesanteen |l osprocesos histdricos. Esun caso interesante de paradoja
el siguiente: € resultado esperado se produce porque el actor crey6
(equivocadamente) que seibaaproducir.

Profeciasuicida:

Esel caso simétrico a delaprofeciaque secumpleasi misma. El
mejor gemploese del deportistatan seguro deganar queno seesfuerza
losuficiente... y pierde. Puedetener aplicacionesestratégi casinteresantes.
desarrollar end adversariolacreenciade suinvencibilidad puede hacerlo
mas débil (pero no conviene confiarse demasiado, porque entoncesel
invento puedematar d inventor...).

Prospectiva:

Conjunto de investigaciones (y técnicas que en ellas se aplican)
orientadasaconocer € futuro delahumanidad, y asacar partido deese
conocimiento enlaadopcidndedecisones. Tambiénsesudeusar d término
“futurologid’, méspopular graciasasu frecuentegpariciénenlosmedios.

Seriaimportante que el docente consultaratextos de autores uruguayos que
utilizaron e andlisis prospectivo. Los sugeridosacontinuacion tienen yaalgunos
anos pero conservan su vigenciaen a gunosaspectos.

AROCENA, R. (coord) (1989), El futuro: ¢destino o tarea? Montevideo. Fesur.
VERA, T. (coord.) (1991), Uruguay hacia el 2000. Caracas. Nueva Sociedad.



PARA TENER EN CUENTA:

L os juicios contrafacticos

L osestudios prospectivos, comunes en otras cienciassociales, no
han integrado nuncael campo detrabajo delaHistoriapor su propia
especificidad, yaqueno serefieren a pasado snoaunfuturo“posible’.
No obstante, han surgido, en el campo delainvestigacion historica, en
losUltimosafios, losllamados «j uicios contraf &cticos».

En estecaso, s2congruyen escenari osimaginariosdonde determinedos
hechos histéricos casua esno hubieran sucedido y se preguntan: “ ¢;Qué
hubierapasados...?* " ¢Quéehubierasido posibles...?" Estas preguntas
brindan una serie de posibilidades de trabgjo smilares a los andlisi's
prospectivos. Algunaspreguntaspodrian ser, amodo degemplo:

?

¢Qué hubierapasado s Anibal no se hubieradetenido cas
en las puertas de Roma, aparentemente vencedor, enla2°
GuerraPunicaafinesde siglolll A.C.?

¢Queé hubiera pasado s Julio César hubiera sujetado las
riendas de su caballo en las orillas del Rubicony hubiera
licenciado sustropas antesde entrar aRoma?

¢Qué hubiera pasado si los moros no hubieran sido
derrotados en labatalla de Lanjaron en 1491 por lareina
cagtellana?

¢Qué hubierapasado s latormentano hubieradestruido la
ArmadalnvencibledeFelipell ensuguerracon Inglaterra
end sgloXVI1?

¢Quéhubierapasado s € palafrenero no hubieradescubierto
a Luis XVI en Varennes el 21 de junio de 1791,
reconociéndol o por susemejanzaconlaefigiedelasmonedas?

¢Qué hubiera pasado s Trotsky no se hubiera enfermado,
probablemente de gripe, teniendo que guardar cama, y por lo
tanto perder posibilidades, en momentoscruciaesenlalucha
con Stdin, Kamevievy Zinoviev por lasucesondelLenin?

¢Quéhubierapasado s las sefid esalemanasno hubieran sido
decodificadaspor losdiadosenlaSegundaguerramundia ?



Delamismamanera, podriamostambién plantearnos preguntasen
nuestrahistoria

?  ¢Quéhubierapasado s Aparicio Saraviano hubieramuerto
enlarevolucion de 1904; u Oscar Gestido, apoco de asumir
laPresidenciadelaRepublica?

?  ¢Quéhubierapasado si laféormulapresidencia del Partido
Colorado vencedoraen | as el ecciones de 1946 no hubiera
sdo ToméasBerreta-LuisBatlle Berres?

?  ¢Quéhubierapasado si se hubieraconcretado laférmula
presidencial del Partido Colorado Gestido-Michelini enlas
eleccionesde 19667

?  ¢Quéhubierapasado si Wilson FerreiraAldunate hubiera
triunfado enlaseleccionesdel 71?

?  ¢Quéhubierapasado s losmilitaresuruguayosno hubieran
confiado equivocadamente en sus fuerzas y no hubieran
Ilamado avotar por € plebiscito del 80?

Endefinitiva,

?  ¢Qué hubiera pasado, en tantas ocasiones, si no hubiera
pasado |o que pasd?

Losestudios contr afacticos ponen en evidencialafuerzadelo
casual, del azar, delo no esperado, delo que podriahaber sucedido de
otramaneray cuestionan fuertemente las nociones de causalidad. Al
mismo tiempo ponen en juego lasrazonesparticulares, |o no determinado
de antemano, lo que no obedece a leyes ni a estructurasy si ala
combinacion de circunstanciasy de probabilidades de que ésau otra
combinacion ocurra.

Felipell sehabrialamentado por d destinodelaArmada Invencible:
“Yo laenvié aluchar contralosingleses, no contra los elementos’
Y Trotsky habriadicho araiz delasconsecuenciasde su gripe: “ Uno
puede prever unarevolucion o una guerra, pero esimposible prever
las consecuencias de una caceria de patos en otofio” .

Eslogico que estacorriente comienceaabrirse camino cuando tantas
predicciones han fracasado rotundamente (el nacionalismo dgjariade
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ser una gran fuerza, la clase obrera en € capitalismo adoptaria €l

socidismo, e socialismo aumentariael crecimientoy garantizariauna
digtribucion mésequitativadelariqueza, entreotras) y donde, en cambio,

pareceimperar loimpredecibley laincertidumbre. Sin duda puede ser
Util trabajar con estos g ercicios derazonamiento con losa umnos.

Paramasinformaci on sobre estetemarecomendamoslalecturade:

HAWTHORN, G (1995), Mundos plausibles, mundos alternativos.
Cambridge. Universidad de Cambridge.

El desafio de la incertidumbre, las claves posiblesy €
papel de la Historia

Parece evidente que e mundo de hoy carece de certezasy no hay sefidesde
que algo pueda cambiar en ese sentido. Nuestros alumnos de hoy viven en un
mundo dondelo Unico cierto eslaincertidumbrey unade lasfuncionesdela
educacion deberiaser prepararlos paraesareaidad.

Laespecialistaen educacion CeciliaBradavsky (1993) hasefialado queese
futuro con sefid esimpreci sas puede ser decodificado por € mundo adulto dedos
manerasmuy distintas. en“clave de desconcierto” o en*clavede oportunidad”.

¢+ La“clavededesconcierto” muchasvecestrasmitidapor docentesy
gran parte del sstemaeducativo no daarmasparaenfrentar e futuroy
puede ser muy negativaen laformacion dejévenesdehoy. Puedellevar
alanegaciondelaposibilidad deactuar, d “nadasirve’, a desencanto
sinremedio, profundamente desestimulante paralainsercion socia de
losadultosdel mariana

¢+ La"clavedeoportunidad”, en cambio, puede mostrar caminos para
congtruir unasociedad nueva, necesariamente desconocidahoy. Enesa
construccion de su propiahistorial osjovenes deben ser esencia mente
sujetosactivosen unablsguedacuyarazony metaseaunamejor caidad
devidaparatodos, materia y espiritua. Si lasoportunidades seconciben
como abiertasy no predeterminadas, en cuanto anuevos escenariosa
alcanzar, es posible la confianza de y en los seres humanos como
principales actores de suspropios destinos. Laideaquelasreaidades
se construyen descarta la percepcion de la existencia de aparatos
cerradosdeimposiciony coerciony lasensacion dequetodo sereduce
alaaplicacion mecanicaderecetas el aboradas por lidereso vanguardias
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iluminadas, en la que los “otros’ no tienen, ni merecen, ninguna
participacion. Laeducacion, entonces, debe brindar losinstrumentos
(las competencias, segun Braslavsky) que permitan advertir las
oportunidadesde esevigealo desconocidoy mangarsesin angustias
ni desconcierto enlaconstruccion cotidianade futuro, entendidacomo
unatareadetodos.

LaHistoria, y sobretodo laHistoriaNaciond, puede cumplir, en este sentido,
un papel fundamentd, yaque su gprendizgjeesun camino parapercibir, comprender
y orientarse, en lasociedad alaque cadauno pertenecey siente que pertenece.
Potencia mente es entonces un instrumento ideal paraconstruir, apartir dela
memoriacolectiva, unaidentidad individua y social que, asuvez, puede ser un
dispositivo paraenfrentar laincertidumbre.

El fortal ecimiento deladimens 6n deidentidad de cada personacompartida
con los otros (lamemoriadel pasado y €l presente) es posiblemente latrama
indicada a través de la cual, sujetos competentes pueden ir proyectandose
conjuntamente atravésdelaconstruccion de un futuro nuncapreestabl ecido.

Esdeber del mundo adulto -y en este caso de |os docentes- reconocer que
cadaidentidad es necesariamente plural y comprende distintas dimensiones.
familiares, degénero, religiosas, politicas, étnicas, nacionalesy macronacionaes,
entre otras. Ese reconocimiento delo singular, lo social y lo diverso tendraun
enorme valor potencial para la construccion social del futuro como una
responsabilidad detodos, aunenladiferenciay ladiscrepancia.

Por dltimo esnecesario recordar que laeducaci dn debe esclarecer o reafirmar
o0 precisar losdeberesdel estudiante con relacion asus compafieros, asufamilia,
alasociedad queintegray alaHumanidad en su conjunto, basados en valores
morales como; lacomprension del “otro”, latolerancia, €l respeto mutuo, €l
humanitarismo, lasolidaridad y lademocracia.
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LA DIVERSIFICACION DE LA PRODUCCION

Laexplotacion minera. (Minasde Corrales)

Lapraderaganadera, laagriculturay laforestacion
en una sola mirada (departamento de Rivera)

e Ny
LATU (Laboratorio Tecnol 6gico del Uruguay) en
Montevideo certificala calidad de los productos de

Laindustria lactea(Plantaindustrializadorade leche en exportacion.

polvo de Conaprole en €l Departamento de Florida)

El INIA (Instituto Nacional de Investigacion Agropecuaria)
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PARA REFLEXIONAR

Hemoscreido deinteréslalecturadelaspaginassiguientes, escritas por unode
losmas conocidos especiadistasen aprendizaje, e Prof. Juan Ignacio Pozo, enée
entendido de que pueden contribuir alareflexion del docente. Cabe sefidar queagui
también aparecen metaforasrel acionadascon el dramao engeneral cond tegtro, a
igud queend andisisprogpectivo. Aqui € autor juegacon d nombredeunafamosa
obratestral del itdiano Luigi Pirandello: Cinco persongjesen buscadeun autor.

TEXTO 3

“LAS MULTIPLES PROFESIONES DEL
MAESTRO: CINCO PERSONAJES EN BUSCA
DE UN AUTOR

La complejidad creciente de los ambientes de aprendizaje y de
las demandas culturales que los sostienen ha hecho que no sélo la
tarea de aprender sino sobre todo la de ensenar se hava ido
complicando generosamente de un tiempo a esta parte. Son muchos
los maestros que perciben, sobre todo en ciertos contextos
institucionales en los que estas demandas se hacen mas explicitas
[...], que su profesion les exige hacer cada vez cosas diferentes v a
la vez. [...] muchos maestros estan descubriendo que la nueva
cultura del aprendizaje requiere otra forma mas sutil, pero no
menos perversa, de pluriempleo: ahora hay que hacer muchas cosas
diferentes, en el mismo sitio y realmente a la vez, pero de formas y
con papeles diferentes y a veces contradictorios. [...]esa
multiplicacién de funciones no se trata de una demanda desde
arriba y menos atin de una exigencia caprichosa. Se trata de una
exigencia de una ensenanza eficaz para conseguir mejores
aprendizajes. Un buen aprendizaje requiere un buen maestro, que,
como el propio aprendizaje, debe asumir diferentes funciones para
lograr distintas tareas, rompiendo la monotonia didactica, que no
solo corroe las ganas de aprender de quienes se ven sometidos a
ella, sino también las ganas de ensenar de quienes viven su labor
de un modo rutinario. Se pueden identificar |[...] cinco personajes
que deambulan por las aulas y los ambientes de aprendizaje en
busca de un autor, un guionista que los engarce en una estrategia
comtn. Un primer personaje es el maestro proveedor, cuya
funcién seria dar o suministrar conocimientos ya elaborados para
su incorporacion o asimilacion en la memoria de los aprendices.

Es sin duda el papel tradicional en la cultura transmisiva del
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aprendizaje que ha predominado, v todavia predomina entre
nosotros. [...] sélo actia en un papel principal cuando se trata de
aprender informacion verbal. [...] Un segundo personaje,
complementario con el anterior, que actia como maestro es el
modelo a emular, la imagen, mas que la palabra, a copiar, en un
sentido mas literal el espejo en el que debe mirarse el aprendiz.
Todo maestro, lo quiera o no es modelo de comportamiento para
sus aprendices, no solo explicitamente de lo que quiere ensenar
(ejecutando tareas para que los aprendices vean como se hacen),
sino también, de modo mas implicito, modelo social a imitar o, en
su caso, rechazar. El maestro es modelo sobre todo en el aprendizaje
social (habilidades, actitudes), donde el modelado desempena un
papel principal, pero también en la adquisicion de procedimientos,
donde sirve de complemento al suministro de informacion
verbal.Otro personaje que adoptan los maestros con frecuencias
es el de entrenador de sus aprendices, consistente en establecer
un programa de actividades que el aprendiz debe seguir v luego
supervisar el cumplimiento fiel del mismo, corrigiendo todo error
o desviacion. [...] la labor esencial del maestro entrenador es
precisamente la supervision directa del trabajo encomendado. Es
de hecho una figura complementaria a la del proveedor o a la del
modelo, ya que requiere como condicion previa la prescripcion o
el suministro de un plan detallado de entrenamiento. [... ]JEl maestro
tutor se diferencia del entrenador en que fija los objetivos generales
del aprendizaje pero deja que sea el propio aprendiz quien
establezca las metas concretas v los medios para alcanzarlas. El
tutor cede parte de la responsabilidad vy el centro del aprendizaje al
propio aprendiz, mientras que el entrenador no. Sin embargo, el
tutor sigue haciendo una labor esencial de supervision, de apoyo,
pero en el contexto de tareas abiertas, sugiriendo vias de
acercamiento, anticipando problemas, a veces suministrando
posibles preguntas alternativas, pero sin cerrar las tareas hasta el
punto de que el aprendiz pueda dejarse llevar comodamente. Es
un papel mas dificil e incomodo que los anteriores, tanto para el
maestro, como para el aprendiz, ya que supone un cierta
ambigtiedad y no siempre esta claro cuando y como intervenir.
[...]Jel brumoso papel del tutor o guia del aprendizaje se sittia en la
zona htiimeda y neblinosa que se llama zona del desarrollo proximo;
ni aqui, en el firme terreno de lo ya sabido, ni alli en el continente
de lo ignorado. Este personaje protagoniza algunos de los
aprendizajes estelares de la nueva cultura del aprendizaje, ya que
es central en la transicion del aprendizaje técnico al estratégico o
fomenta la comprension v asimilacion de nuevos conceptos a los
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conocimientos previos de los aprendices. Un Utltimo personaje, no
muy frecuente en las aulas, pero también necesario, sobre todo en
contextos de instruccion que implican aprendices adultos y
maduros, es el asesor de aprendizajes, o si se prefiere, director de
provectos de aprendizaje y/o investigacion de los aprendices. Se
trata de una variante infrecuente del personaje anterior, en la que
la cesion del control de las tareas al aprendiz es atin mayor, o si se
prefiere el control es atin mas remoto. Aqui el maestro ni siquiera
fija los objetivos del aprendizaje. Es el propio aprendiz quien
establece sus metas y el maestro supervisa su logro, haciendo
preguntas, mas que ofreciendo respuestas. [...] Estos son los cinco
posibles personajes en busca de un autor que los integre. Tal vez el
lector, si es maestro, haya intentado a medida que leia probarse
cada uno de esos trajes. [...] posiblemente sienta que ninguno le
encaja del todo. [...] No debe preocuparse, el problema es del sastre,
no suyo. [...] Se trata de elaborar un papel complejo que responda
a las exigencias del guién de esa nueva cultura del aprendizaje, un
papel que responda a las demandas sociales de aprendizaje, pero
también a las necesidades de los aprendices, de forma que la tarea
de aprendices y maestros se ajuste y se construya mutuamente”

POZO0, J. 1. (1996), Aprendicesy maestros. La nueva cultura del aprendizaje.
Madrid. Alianza. p.332-336.

SUGERENCIA DE EVALUACION

e propone quelosaumnostrabajen en grupos, en formaprospectiva,
sobre uno delostemasenumeradosen estaUnidad u otross € docente,
asugerenciadelosaumnos, o considerapertinente.

[ Tluego de la presentacion del trabajo escrito losintegrantes de cada
equi po deberdn hacer unapresentacion ord enclasey contestar preguntas
formuladas por el docente 0 sus comparieros sobre el contenidoy el
proceso delatareareaizada.

Seentiende que esimportante que:

e El docentetrabgje previamenteconlascaracteristicasesencidesy €
vocabulario bésico del andlisisprospectivo.
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El profesor seaextremadamente directivoy exigente enlosaspectos
formales del trabgjo: eleccion de temas, constitucién de grupos,
caracteristicas que €l trabajo debetener, plazo de entrega, y otros
gue considere necesarios;

El profesor dgje alosalumnos un espacio delibertad y autonomia
como el definido por Pozo en “El persongje del tutor”. Le
corresponderaen este sentido hacer preguntas, correcciones sobre
lamarcha, sugerir bibliografiao lugaresdonde encontrarla.

Ademas, seriaimportantey conveniente:

Ques sehubieraredizado lasugerenciade evaluacion delaUnidad
2, losestudiantesrecurrieran adatos, conceptosy detallesformales
yaadquiridos, por ellosmismoso por otrostrabajos presentados.

Aconsgar alosestudianteslaobservacion atentadelos problemas
destacados en los medios de comunicacion en ese afio 0 en ese
momento dd afio.

Teniendo en cuentaque esd Ultimo tramo del curso, los estudiantes podran
recurrir atodo |o estudiado anteriormente.

PARA TENER EN CUENTA

Paralaevaluacién dd trabajo escrito e docentetomaraen consideracion:

Existenciadefundamentaciony explicitacion del temaelegido.
Correccion ortogréficay sintactica.

Coherenciaen € discurso.

Pertinenciadelos conceptos clavestrabaados.

Capacidad enlaformul acion de preguntas.

I ntegracion en el trabaj o en equipo.

Setendraen cuentaen lapresentacionoral:

Claridad enlaexposicion.
Correccionend lenguge.

Precision antelaseventua es preguntas.
Capacidad defundamentar afirmaciones.
Reconocimiento deerrores, s loshubiera
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INDICADORES DE LOGRO

[ TFundamenta e eccionesteméticas.

[ IRelaciona aspectos nuevos con hechos, conceptos y procesos ya
estudiados.

[ Mangaunaexpresionora y escritacorrectay coherente.

[ TFormulapreguntas.

[ IComparte responsabilidades en el trabajo en equipo.
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7+ GUIA DE DOCUMENTOS Y
DE RECURSOS

“La complgjidad de la tarea educativa nos exige disponer de
instrumentos y recursos que faciliten la tarea de ensefiar. Se
requieren materialesque estén al servicio de nuestraspropuestas
didacticas y no a la inversa; que no suplanten la dimension
estratégica y creativa de los profesores, sino que la fomenten”.

Antoni ZabalaVididla
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MATERIAL BIBLIOGRAFICO

BIBLIOGRAFIA CITADA COMENTADA

ALVAREZ, L. (1988), Los héroes de las siete y media. Los noticieros en la
television uruguaya. Montevideo. Claehy BandaOriental.

L uciano Alvarez, uruguayo, Doctor en Comunicacion, esel autor de
estetrabajo sobreel mundo delosnoticierosdetelevision. Puede ser
degran utilidad paraadentrarse en € fenébmeno delosmediosen e
mundo de hoy y parapoder utilizar, apartir de su lectura, algunos
criteriosparasuandlisisenclase.

AROCENA, R. (red.) y VERA, T. (coord.) (1989), El futuro: ¢destino otarea?
Montevideo. Fesur.

Estaesunadelas publicaciones, queintegran articulosde diferentes
autoresque se hicieron apartir del Proyecto Uruguay 2000. Puede
ser un instrumento inval orable parapercibir laaplicacion dela
metodologia del analisis prospectivo y analizarlo aluz de lo
conocido hoy.

AROCENA, R. (1995), La cuestion del desarrollo vista desde América Latina.
Montevideo. Eudeci.

Rodrigo Arocena, mateméti co uruguayo especializado en problemas
dedesarrollo, exponeaqui € camino quelascuestionesreferidasal
temahantenido en AméricalL atina. Lahabitual claridady precision
deesteautor hace de este trabaj o unalecturade muchautilidad para
los docentes que aborden estetema.

BARRAN, J.P. (1974), El apogeo del Uruguay pastoril y caudillista.
Montevideo. BandaOriental .

Untrabajo clasico muy conocido por los profesoresde Historia. Si
bienfuepensadoy esutilizado por losestudiantesde 2° Ciclo ayuda
aestructurar lostemasdel periodo tratado, especiamentelaGuerra
Grande.
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BARRAN, J.P. (1989), Historia de la sensibilidad. Tomo 1. La cultura bérbara.
Montevideo. BandaOriental.

Esta es |la primera de las obras en que este historiador se interna
especificamenteenlosproblemasdelasensibilidad. Congtituyeunalectura
imprescindible paralos docentes que tengan quetrabajar el siglo X1X
uruguayo.

BARRAN, JP.y NAHUM, B. (1967), HistoriaRural del Uruguay Moderno. 1851-
1885. Montevideo. BandaOriental.

EstaobrainicialaconocidaseriedeHistoriaRura del Uruguay Moderno.
En el periodo estudiado, analizan las profundas transformaciones
economicasy socidesqueintegran anuestro pais, deunamaneradiferente,
con los mercados mundiales. En su version primeraincluye un tomo
exclusivamentededicado aun A péndice Documentd queproveedematerid
invalorabley abundante parad trabajo en clase.

BARRAN, JPy NAHUM, B. (1971), Historiarural del Uruguay Moderno. Tomoll1.
1886-1894. Montevideo. BandaOriental .

En este segundo tomo delaseriede HistoriaRural losautoresestudianla
crisiseconomicade ese periodo y de qué manerarepercute en nuestra
produccién ganaderay en lasociedad uruguaya. Puede ser deunagran
utilidad en € tratamiento de estetemay susconsecuenciassocialesafines
dd sgloXIX.

BARRAN, JP.y NAHUM, B. (1972), Historiasocid delasrevolucionesde 1897y
1904. Montevideo. Banda Oriental . Nuevaedicion de 1993.

Este trabajo, que se integra en la serie antes mencionada, enfoca
especia mentel os problemas socia es generados por lamodernizacion de
laproduccién ganadera.

L oscambiosenlasociedad end mediorura uruguayo, en estacoyuntura,
son analizados cuidadosamente, |o que hace de esta obra un aporte de
gran valor paralos docentes que deseen ampliar sobre estostemaspara
sutratamiento en clase. Laabundanciade materia documental proveede
unacanteracas inagotable defuentesquetrabgarseend aula
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BARRAN, J. Py NAHUM, B. (1977), Historiarural del Uruguay moderno.

BARRAN,

BARRAN,

BARRAN,

Laprosperidad fragil (1905-1914). Montevideo. BandaOriental.

El tomo V deestaserie, qgueesunadelasobrasde méslargo aliento
enlahigoriografiauruguaya, tratadelainsercion definitivadd Uruguay
enlosmercadosmundiales. Ladecadenciadel tasgjoy laaparicion
del proceso derefrigeracion delas carnes cambié laestructuradel
comercio exterior. Paralelamente setrabagjacon € escenario politico
estrechamente rel acionado con este proceso. Puede ser utilizado por
el docente para comprender las estrechas relaciones entre lo
econdémico, losocia y lo politico en este periodo tan importante para
lahistoriade nuestro pais.

J. P.y NAHUM, B. (1979), Batlle, los estancierosy e Imperio
Britanico. Tomo 1. El Uruguay del Novecientos. Montevideo.
BandaOriental. Nuevaedicién en 1990.

Con estetomo seiniciaunanuevaserie de investigacion sobre el
Uruguay del siglo X X. Aqui se presentan |as caracteristicasde esa
sociedad y seincorporan otras dimensiones, como por giemplola
demogréfica. Esuntrabajo deimprescindiblelecturaparaun docente
de Historia. Para este programa, especialmente, provee de
informacion fundamental que permiteentender esteperiodo. Unlector
atento puede avizorar aqui interesesqueluego desarrollaraBarranen
susestudiosposteriores.

J. P.y NAHUM, B. (1981), Batlle, los estancierosy e Imperio
Britanico. Tomo 2. Un dialogo dificil. 1903-1910. Montevideo.
BandaOrientd.

Este segundo tomo seconcentraenloscomienzosde primer batllismo.
Trabagjacon lasinteracciones entrelostres sectores mencionados en
el titulo. Delecturaimprescindible parael docente que debatrabajar
cond batllismo.

J. P.y NAHUM, B. (1983), Batlle, los estancierosy el Imperio
Britanico. Lasprimerasreformas 1911-1913. Montevideo. Banda
Orientd.

Este cuarto tomo describelasreformas que Batlleimpul s6 durantesu
segunda presidencia, en diferentes aspectos que refieren a lo
econémico, lo politicoy lo socia. Al igua quelosotrosdelectura
imprescindible parael docente que debatrabajar con e batllismo.
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BRASLAVSKY, C. (1993), Unafuncion paralaescuela: formar sujetosactivos
enlacongtruccion de suidentidad y deidentidad nacional . Buenos
Aires. Flacso/Argentina

Egtearticulo delaexcd ente especidistaen educacion argentinacobliga
areflexionar d lector sobrelaimportanciadelaescudaenlaformacion
delamemoriay laidentidad naciona . Esespecid menteindicado para
aquellosdedicadosalaensefianzadelascienciassocidesy enespecid
delaHistoria

CAETANO, G. (2000), “Entre e Parlamentoy los ciudadanos. El espaciodela
politicay susavataresen el imaginario delosuruguayos’ MUSEO
MUNICIPAL DE BELLASARTESJUAN MANUEL BLANES
(catalogo de exposicion) Como el Uruguay no hay. p. 27-58.

Integrando e catal ogo editado paralaexposicion realizadaen d afio
2000 en Montevideo, €l joven historiador publicaesteinteresante
articulo que puede ayudar al docente paralacomprension acercade
laparticular vision delos uruguayos sobrelapoliticay susestrechas
relaciones con distintas dimensionesdelasociedad uruguaya.

CAETANO, G y RILLA, J. P. (1987), Breve Historia de la Dictadura.
Montevideo. Centro L atinoamericano de EconomiaHumanay Banda
Orientd.

Publicado sblo ados afios de comenzada la apertura democratica
estelibro esdelospocosmateridesqueandizad fendmeno histérico
de la dictadura militar uruguaya. Si bien los autores aclaran la
precariedad, por lacercaniade susafirmaciones, condtituyeunalectura
imprescindible parael profesor quevayaaabordar estostemas.

CAETANO, GyALFARO, M. (1995), Historia del Uruguay Contempor aneo.
Materiales para el debate. Montevideo. Fundacién de Cultura
Universtaria

Dedicado fundamental mente alaensefianza universitaria, esuna
recopilacion de fuentes documental es que proveen al docente de
posibilidades de eleccion que habilitan a multiples trabajos con
documentos, avecesdificilesde conseguir por otrosmedios.
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CAMPIGLIA, N. (1969), “Estatizacion y burocracia’ en RAMA, A. (1969),
Enciclopedia Uruguaya. N° 40. Julio. Montevideo.

El recientemente desaparecido soci6logo uruguayo estudiaaqui las
relaciones entre el proceso de estatizacion y €l aumento de los
funcionariospublicosalolargo dd siglo XX ennuestro pais. Por otra
parteestacoleccion, cas ensutotdidad, sguesiendo Util paraentender
nuestra sociedad a pesar de |os afos transcurridos desde que fue
publicada. Puede ser ubicadamuchasvecesenlas propiashbibliotecas
delosliceosy sblo recorriendo los indices de | as contratapas se
adviertelarelevanciade susautoresy delostemaselegidos.

CEPAL (1989), Qué aprendeny quiénes aprenden en lasescuelasdel Uruguay.
Montevideo.

Este libro es el segundo delos publicados por Cepal acercadela
Situacion delaeducacion uruguayabasica. Serefiereal osresultados
de las investigaciones realizadas sobre distintos aspectos de la
educacion primaria. Es posible advertir alli la importancia de
determinados indicadores y sus relaciones con los aprendizajes
evaluadosdelosaumnos.

FABBRI, L. (1964), “Lengugey coordinacion. Vistosapartir delaensefianzade
laHistoriaen & primer ciclo delaEnsefianzaMedid’ en Analesdel
Instituto de Profesores Artigas. N° 9.

Con laseriedad y profundidad que le eran caracteristicas la prof.
Fabbri expone susexperienciasy reflexionessobrelasrelacionesentre
lasformasdeexpresiony e pensamiento histérico desusaumnos. A
pesar delos afiostranscurridos constituye unalecturaquetieneun
interésfundamental paratodos aquell os que ensefian Historia.

GONZALEZ, S.y PELLEGRINO, A. (1995), Atlas demogr&fico del Uruguay.
I ndicadores sociodemogr &ficosy de carenciasbasicas. Montevideo.
Findesiglo.

Esprobablemente uno delos materialesmésvaiosos paraacercarse
alasituacion demogréficadd Uruguay. Losdocentespodran encontrar
ali unaserie de herramientasbési cas parasu propiainformacion. La
lecturaatentade este materia puede ayudar aproporcionar datosy a
impulsar gunas actividades con susaumnos.
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GONZALEZ MACHADO, L., PEREZ GARCIA,A., PETIT,JM.y VIDART,
G. (1989), La pobreza en el Uruguay. Hacia una nueva politica
social. Montevideo. Instituto Nacional ddl Libro.

Analizael fendmeno de la pobreza en la décadade |os ochentay
propone distintas alternativas sobre politicas social es. Puede servir
como materid paralainformaci dn sobreestostemaspoco frecuentados
por los profesoresde Historia. Laclaridad delaexposicién ayudaa
sucomprensidny asu posterior utilizacion.

GONZALEZ MUNOZ, M. del C. (1996), La ensefianza de la Historia en el
nivel medio, situacion, tendencias, innovaciones. Madrid. Marcid
Pons.

Excelentetrabajo que serefierealasinnovacionesen laproduccion
hi stori ogréficacontemporanea, | os obstécul osidentificados parasu
aprendizagje y las estrategias didacticas que la autora considera
adecuadas para su ensefianza. Es un trabajo absolutamente
recomendable paralos profesoresde Historia.

GONZALEZ SIERRA, Y. (1996), “ Domingos obreros en losaboresdel siglo
XX. Itinerariosdetiempolibre’ en BARRAN, J. P, CAETANO, G
y PORZECANSKI, T. (1996), Historias de la vida privada en €l
Uruguay. El nacimiento de la intimidad. Tomo 2. Montevideo.
Taurus.

Enestearticulo € autor, conocido por investigacionessobre historia
sindical, incursionasobre un temahastaahoracas ignorado: € uso
del tiempo libre delosobrerosacomienzosdesiglo. Excelentemente
escrito permite abordar de una manera muy poco tradicional, y
probablemente masatractivaquelo usual, lalegidacion uruguayade
principiosdesiglo sobreladuracion delajornadalaboral

HAWTHORN, G (1995), Mundosplausibles, mundosalternativos. Cambridge.
Universidad de Cambridge.

Excelentetrabajo sobrelosjuicios contraf acticosy suimportancia
parael analisisdelos procesos historicos. Hasido utilizado enla
terceraunidad como laotracaradelaprospectiva. Si bienno esde
lecturaimprescindibletienelafuerzade aguello que cuestionalo
habitual mente aceptado.
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JACOB, R. (1981), Uruguay 1929-1938: depresion ganadera y desarrollo
fabril. Montevideo. Fundacion de CulturaUniversitaria.

Minucioso estudio sobrelasrel aciones entreladepresion ganaderay
el desarrollofabril enel contexto decrisisde 1929. Puede sorprender
aloslectores, yaqueesun autor lamentablemente poco leido por los
profesoresdeHistoria, apesar de ser uno delosmejoreshistoriadores
uruguayos contemporaneos.

JACOB, R. (1981), Benito Nardone €l ruralismo hacia el poder 1945-1958.
Montevideo. BandaOriental .

La interesante figura de Benito Nardone es analizada aqui con
minuciosidad, sin descuidar su contexto histérico. Lecturaques bien
no es esencial seriadeseable parapoder enriquecer suvisiéon deun
periodo hasta ahoramuy poco trabajado en claseen el nivel dela
educacion media

JACOB, R. (1983), El Uruguay de Terra, 1931-1938. Montevideo. Banda
Orientd.

El periodo de Terra, periodo en general poco conocido esexpuesto
en detalle por esteinvestigador. Sin dudaunalecturadeseable para
todo docente de este curso.

LINDAHL, G. (1971), Batlle, fundador dela democracia. Montevideo. Arca.

Publicado en realidad en 1960 en Estocolmo este trabajo,
tradicional mente consultado por losque estudian € periodo batllista,
esun gemploclarodel interésquelafigurade Batlley Ordofiez ha
despertado en historiadores extranjeros. El autor ademas manifiesta
explicitamente en su prélogo su admiracién por estafigurahistérica

MARTORELLI, H. (1978), Urbanizacion y desruralizacion en € Uruguay.
Montevideo. F.C.U.y CLAEH.

El conocido sociélogo uruguayo analizaagui uno delosfendmenos
més caracteristicosdelasociedad uruguaya. Esuninteresantetrabgo
gue permite percibir al lector, docente de este programa, cuanta
informacién puede provenir de un censo depoblaciony vivienda, s
setienen losinstrumentos para hacerlo. Es probable que su lectura
proporcioneideas acercade como trabagjar con estostemasen clase.
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NAHUM, B. (1993), Empresas publicas uruguayas. Origen y gestion.
Montevideo. BandaOriental .

I nteresante estudio sobre un tema muy tratado, discutido y poco
conocido. Este historiador, especializado en temas de historia
econdmica, sepropone of recer materia eshastaahorapoco conocidos
y despertar €l interés sobre estos temas. Puede brindar material
conveniente paratrabgar enclase.

NAHUM, B. (1994), Manual de Historia del Uruguay. 1830-1903. Tomo I.
Montevideo. BandaOriental

NAHUM, B. (1995), Manual de Historia del Uruguay. 1903-1990. Tomo I1.
Montevideo. BandaOriental.

Claridad, precisiéony orden caracterizan estos dostomos. Fueron
concebidos parauso de estudiantes adultos pero pueden of iciar de
marco organizador parael docente enlamayoriadelostemasdel
programa.

NAHUM, B., COCCHI,A.,FREGA, A.y TROCHON, I. (1988), Crisispolitica
y recuperacion economica. 1930-1958. Montevideo. Banda
Orientd.

NAHUM B., FREGA, A., MARONNA, M.y TROCHON, I. (1990), El fin del
Uruguay Liberal 1959-1973. Montevideo. BandaOriental.

Estosdostomos de laconocida serie Historiauruguayaeditada por
Banda Oriental, permite acercar a docente, en general poco
familiarizado con estos periodos, a una exposicion cuidadosa 'y
ordenada. Esde sefidar que este tramo delahistoriadel Uruguay
préacticamente no hasido trabajado por losprofesoresde Historiaen
el CicloBésico.

OSSANNA, E., BARGELLINI, E. y LAURINO, E. (1990), El material
didactico enla ensefianza dela Historia. BuenosAires. El Ateneo.

Docentesargentinos, enfrentadosaunaprobleméticamuy smilar ala
nuestra, exponen sus reflexiones'y sugerencias sobre el material
didéctico al servicio del aprendizaje delaHistoria. A pesar deque
hay mulltiples publicaciones sobre estetema, éstaesunadelasmas
vaiosasy Utiles.
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PELLEGRINO,A. (1997), “Vidaconyuga y fecundidad enlasociedad uruguaya
del siglo XX: unavision desde lademografia’ en BARRAN, J. P,
CAETANO, G y PORZECANSKI, T. (1997), Historiasdelavida
privadaen e Uruguay. Individuosy soledades. Tomo 3. Montevideo.
Taurus.

Laautora, investigadoraen Historia, Doctoraen Demografiaaborda
aqui untemapuntual. A travésde sulecturae docente puede percibir
laimportanciade estaciencia, laDemografia, paralacomprensionde
losfendmenos historicosy lograr trasmitir eseinterésasusalumnos.

PIVEL DEVOTO, J.E. (1956), Historia de los partidos e ideas politicas del
Uruguay. Tomo I1. Montevideo. Medina.

Produccion de uno de nuestros mas renombrados historiadores sobre
un temaqgue luego seriaabordado por otros. SindudaPivel Devoto
abre aqui el camino parael estudio de unade nuestras principales
parti cul aridadeshistoricas.

PIVEL DEVOTO, J.y RANIERI DEPIVEL DEVOTO, A. (1966), Historiade
la Republica Oriental del Uruguay. Montevideo. Medina.

Estelibro esyaun clasico dentro delahistoriografiauruguaya. Su
primera edicion es de 1945, y sus autores pertenecen a la mejor
tradicion historicadel pais. Si bien suandisisesfundamentalmente
politico esdelecturaimprescindible paralosdocentesquevayan a
trabajar conlosperiodosalli tratados.

POZO, J.1. (1996), Aprendicesy maestros. La nueva cultura del aprendizaje.
Madrid. Alianza.

Trabajo muy conocido dd especidistaespafiol en PsicologiaCognitiva,
suestiloclaroy atractivoy larelevanciadelostemas expuestos|o
hacen unalecturadificil de sustituir paracuaquier docente.

RAMA, G y ARMSTRONG, W. (1975), Nueva Zelandia y Uruguay: dos
casosdedesarrollo periférico. (ined.)

Produccion inédita de estos investigadores, uno neozelandésy otro
uruguayo, esuno delos pocos estudi os comparativos sobre estos dos
paisesen muchossentidossimilares. Loscapitul osreferidosaUruguay
sondeexdusvaresponsabilidad de German Rama. Suenfoqueestructurd
lohacemuy interesanted ser unapergpectivatambiénmuy pocofrecuente.
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RAMA, G. (1987), Lademaocracia en e Uruguay. BuenosAires. Grupo Editor
L atinocamericano.

Ladobleformacién de su autor, histdricay socioldgicaesunadelas
razones de la excepcionalidad de este libro. Extrafiamente poco
difundido, resultaesencia paraun docente queabordee estudio del
sglo XX uruguayo.

REAL DE AZUA, C. (1968), “El Uruguay y sus problemas en € siglo XIX
(antologia)” en Capitulo Oriental 8. Montevideo. Centro Editor de
Américalatina

Antol ogiade documentosfundamenta es pertenecientesa siglo XI1X
uruguayo sel eccionados con laagudezaque caracterizabaasu autor.
Provee de un material documental, en la mayoria de los casos,
ineludible parael conocimiento del docente. Puede proporcionar
elementosinteresantes parael andlisispor parte delosalumnos.

REAL DEAZUA, C. (1997),“ Lacuestion naciond y laafirmacion nacionaistaen
lostextos escol aresde ensefianzahistdrica’ en REAL DEAZUA, C.
Historiay politica en Uruguay. Montevideo. Cal y canto.

Este“especialistaentemasgenerales’, como e mismo sedefinia,
abordaagui untemaqueluego vaaadquirir importantesdimensiones.
las relaciones ente la Historia y su ensefianza a traves de esos
mediadores que son loslibrosdetexto.

RODRIGUEZ VILLAMIL, S. (1968), Las mentalidades dominantes en
Montevideo (1850-1900). 1 La mentalidad criolla tradicional.
Montevideo. BandaOriental .

Obra pionera en el tema de las mentalidades realizada por esta
historiadoraque supo percibir dgunasdimens oneshastaese momento
no trabgjadas. De lectura extremadamente interesante también
proporcionamaterial documental abundante.

RIAL, J. y KLACZKO, J. (1981), Uruguay: €l pais urbano. Montevideo.
BandaOriental.

Trabajo interesante y realizado con gran seriedad, aborda las
caracteristicas predominantemente urbanas de nuestro pais, como un
procesoirreversible, apesar delasiniciativaspoliticas pararevertirlo.
Material demucho interésparaentender lasociedad uruguaya.
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RIVERA, F. (1968), Cartasa Bernardina. Montevideo. Arca.

Recopilacion realizada por José P. Barran y Benjamin Nahum de
enormeva or sobrelacorrespondenciade este matrimonio. Lascartas
sel eccionadas se convierten enun materia excelente paratrabgar de
unamanerasignificativalosprimerosy azarosos afiosdel Uruguay
independiente.

RUSEN, J. (1992), “El desarrollo delacompetencianarrativaen € aprendizaje
histérico. Unahip6tesisontogenéticarelativaalaconcienciamoral”
en Propuesta Educativa. N° 7. BuenosAires. Flacso.

Interesante articulo del especialista aleman en aprendizaje de la
Higtoria, 9 bien setranscribetextua menteuntrozo medular del articulo,
seriainteresante quelos docentes|o pudiesen leer en sutotalidad.

SAPRIZA, G. (1988), “Memoriasderebeldia. Sietehistoriasdevida’. Montevideo.
Puntosur. En CAETANO, G.y ALFARO, M. (1995), Historia del
Uruguay Contemporaneo. Materialesparael debate. Montevideo.
Fundacion de CulturaUniversitaria

Historias de vida trabgjadas por esta investigadora que se ha
especializado en temas de género. Como casi sempre, lashistorias
devidaproporcionan a docente material paragjemplificar através
deunrelato particular situaci ones socia es de unaépoca.

SOLARI, A.,CAMPIGLIA,N.y WETTSTEIN, G. (1966), Uruguay en cifras.
Montevideo. Universidad delaRepublica. P. 85.

Publicacion que, como trabajo sociol 6gico, haperdido algo desu
vigenciapero que contieneinformacion cuantitativavaliosaparaun
profesor deHistoria.

TAMAMES, R.y GALLEGO, S. Diccionario de Economiay Finanzas. Madrid.
AlianzaEditorid.

Diccionario especializado en términos econdémicos provee de
informacion a docente sobre temasen general poco familiares. Las
definicionestranscriptas son un gemplo desu utilidad.

TERRA, J. Py HOPENHAY M, M. (1986), Lainfancia en el Uruguay (1973-
1984) Efectos sociales de la recesion y las politicas de ajuste.
Montevideo. CLAEH-UNICEF-EBO.
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Si bien e centro de estetrabgjo es, por otraparte excelente, sobreel
temaindicado en sutitulo, contiene sintesis de periodos, como laque
setranscribe en estaguia, quelogran condensar en pocaslineastodo
un panoramasocia en un periodo determinado.

VANGER, M. (1968), Jose Batlley Ordoéiiez. Pensador, politico, historiador,
antropologo. BuenosAires. Eudeba.

El historiador norteamericano profundamenteinteresado en estafigura
delapoliticauruguayapublicd en 1963, eninglés, estetrabajo que
llamé Jose Batlley Ordoiiez, € creador de su época. 1902-1907. Es
ungemplomasdela“fascinacion” (asi lo expresad autor) queesta
figurahadespertado en estudiososfueradefronteras. Puede ser de
gran utilidad paratodos | os docentes que tengan que abordar este
periodo.

VARELA, J. P. (1874), La educacion del pueblo.

Un clésico delaeducaci on uruguaya, seguramente conocido en su
totalidad por losdocentes, pero sobree cud convienesemprevolver.
Especid mente adecuado paralosprofesoresde Historiaquetrabgen
sobre este periodo, como documento quereflgaunaépocay alavez
un proyecto.

VERA, T. (coord.) (1991), Uruguay hacia el 2000. Caracas. Nueva Sociedad.

Al igual que El futuro: ¢destino o tarea?, ya comentado, es una
publicacién querefierealasinvestigacionesrealizadasen € marco
del Proyecto Uruguay 2000. Contienearticulosdegraninterésapesar
del tiempo transcurrido, paratodo aguél que seinterese sobrelos
estudiosproyectivos.

WINN, P. (1975), El imperio informal britanico en el Uruguay en € siglo
XIX. Montevideo. BandaOriental .

El autor esun historiador norteamericano, especializado en temas
econdémicos, y en especial en los que se han [lamado “imperios
informales’en Asiay Africa. Laobraese producto deunacuidadosa
investigaci dn en archivos britanicos. Puede ser delecturaimportante
parael profesor que abordelasrelacionesentre nuestro paisy Gran
Bretana.



EQUIPODETRABAJO QUE HIZOPOS BLEESTAGUIA

Coordinador General:
Direccion del Proyecto:
Redactora Responsable:
Colaboradora:
Consultor académico:

Agradecimientos:

Correccion y Edicion:

Disefio Gréfico:

Disefio detapa y estilo:

Soc. Mag. Renato Opertti
Profa. RosaliaBar cos

Profa. Mag. Carmen Appratto
Profa. LucilaArtagaveytia
Prof. Benjamin Nahum

Al Lic. Alberto Villagran por laselecciony edicion delos
textos sobre evolucién de la pobreza.

Al Prof. Antonio Pérez Garciapor laredaccion del texto
sobre andlisis prospectivo y su respectivo glosario.

Profa. RosaliaBar cos
Téc.MarcosMedina

AliciaBergero

PierinaDeMori

GugavoRijo
(Disefio Gréfico de Asesoria Comunicacional
de Presidencia - CODICEN)

Sebastian Rubio

Montevideo, junio de 2001.

Unidad Ejecutoradelos Programas de
Educacion Mediay Formacién Docente

ANEP-CODICEN



